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浅谈欣赏型德育教学模式的实施
　　　　　　　　宁波第二技工学校　　曹友康

摘要：

欣赏型德育教学模式的实施，涉及师生关系。课程和教学过程，“灌输”式教学向“伙伴”式教学的转变，带动学生进行自我欣赏，教师就是建立情境性、审美化、真实性的“场景”让学生在欣赏过程中学习道德价值、道德规范，体会到人类自身伟大与尊严。教师在教学中应当探索多种形式的审美体验，鼓励学生践行审美化的人生法则，进行真实的道德实践训练。
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德育教学过程中的价值引导是真实有效的学校德育教学的条件，而并非德育教学过程中发生变革的本质。德育教学的本质是德育学习主体在教师创设的特定价值情境中不断主动和自主地改造自己的品德心理模式，不断实现道德人格的提升。从这个基本观点出发构建的德育教育模式需要对德育教学过程的一些问题进行有益地探索。主要涉及师生关系、德育课程和德育过程。
一、 师生关系：教师是参谋或伙伴

在传统德育教学的模式中，教师起着“灌输”作用，德育教学就是拥有价值真理的教师在单方面向学生作道德说教。教师与学生的关系基本特点有两个。

一是“教师——学生”的单向关系；

二是师生关系中心教师居高临下特征。

而建立在美学观基础的德育教学，教师和学生的关系是一种“参谋或伙伴”关系。在这一关系中，教师的智慧表现在设置情景，并退居幕后，学生则成为价值判断和建构的主体。这一关系的特征是：
第一：“参谋或伙伴”是双向或多向的关系。

第二：“参谋或伙伴”的关系是平等的关系。
在德育教育中，教师与学生，学生与学生、学生与教师之间像在风景区导游与游客之间的关系一样，是一种共同面对道德智慧风景欣赏和交流欣赏心得的关系。当然，与纯粹的游客不同的是教师还必须是道德风景的设置者和导游人。在这里教师与学生的关系存在着一种作为普通“游客”和作为“道德风景的设计者和导游人”之间的矛盾。这一矛盾的解决方法就是：当教师完成了风景的涉及、导游的任务之后，教师就应退居幕后，即使在教学过程中存在，也只能以一种道德人格的风景或普通的游客同伴的身份出现。教师的作用就主要是以自己对道德智慧的欣赏来刺激、启发和带动学生的德育“欣赏“活动。
有这样一场道德风景设计，春秋时期，鲁国有条规定，鲁国人到国外旅行，凡是看到鲁人在国外沦为奴隶的，可以垫钱把他赎回，回来后到政府那里去报账。孔子有个学生就垫了钱把沦为奴隶的人赎买回来，但却没有到政府那里去报账，大家都夸他品德高尚。孔子知道了却责备他。孔子为什么责备他的学生呢？学生进行争辩得出相同的结论，说孔子学生的行为妨碍了更多的人赎回沦为奴隶的鲁人。因为不报账，自己就损失了钱，如果报账了，品德就不如孔子的学生，于是许多人再看到沦为奴隶的鲁人，就假装没看见。显然，孔子这个学生破坏了公平的机制，坏了规矩，这种有违公平的道德行为不利于道德的形成，因为绝大多数人不会也不一定有能力像孔子的学生那样去做。

在这里教师的作用就是刺激、启发和带动学生的德育“欣赏“活动。
二、课程：德育情境的审美化和真实性

欣赏型德育教学希望建立的德育课程模式的特点是情境性、审美化和真实性。
所谓“情境性”，不是要完全否定道德判断、推理与理论思维等等在德育教育中存在的必要，而是要求是德育教学的内容。首先应该实现“生活化”。因为只有在生活化了的德育内容中我们才可能发现道德智慧的生动性，才能真正地激发学生进行自立、自由的道德判断和推理等，建立起真正的道德理性。此外，情境性的课程也为德道教学显性课程与隐性课程的沟通提供了可能，学生很容易将显性课程的学习推进到所有的生活领域，这就是实际上为学生在更大的时空中进行德育学习创造了有利条件。
所谓“审美化”，主要的要求也是两点。

第一：德育教学应当发掘教学内容上的审美因素，即应当精选道德智慧的成果，充分展示人类道德文明的智慧之光。

第二：在道德教学内容呈现形式上应当努力做到形象、生动、审美化。比如在教材形式上，可以尝试故事化、杂志化的形式，可以适当引进艺术手段作为德育教学的形式。

《中国青年报》2002年2月20日刊出署名文章指出：典型宣传能否打破固定规律？文章说，有一篇报道，说“中国水稻之父”袁隆平院士累倒在稻田里还不放弃研究。袁隆平连忙澄清：“一定别受误导，累倒还工作不值得提倡。身体才是最重要的。另外，我也从来没有累倒在田里，那是耍笔杆子的人杜撰的……”。袁隆平是国家的宝贵财富，他的身体属于他自己，还属于他的家人、也属于国家和人民。如果他不珍惜自己的身体，不仅是在“虐待”自己，也可以说是在损害“公物”。
德育教学过程中的真实性，就是要打破长期以来在典型宣传中的一种固定模式，就是先进人物一定是不顾家庭、不顾身体，工作努力一定是废寝忘食，科研入迷走路撞倒电线杆上，勤奋敬业累倒或病倒在岗位上。这种假、大、空的宣传教育，使德育教育失去真实性，失去受教育者的信任度。因此，真实性是德育教育的根本所在。
3、 教学过程：在“欣赏”中完成价值选择能力和创造力的培养。

传统德育教学的一个特点是认为德育教学主要是由外而内的过程，教师居高立下的“教导”，就是最根本的东西，而欣赏型德育教学的过程第一要求就是：德育教育应当在“欣赏”中完成价值选择能力和创造力的培养。为此，教师的主要工作是：应当努力让学生形成自己对自己的欣赏——形成欣赏性的评价体系。总之，欣赏型德育教学的全过程都应是学生的“欣赏”的过程，一个尊重并发挥教育对象主体性的过程。因此，教师应努力发掘教学内容上的审美因素，将人类道德文明的智慧之光充分展示出来，让学生在道德价值，道德规范的学习中看到人类自身的伟大与尊严，体会到人类驾驭人际关系的本质力量。
德育教学中运用欣赏型教学模式从时间的角度可分解为三个阶段。

第一阶段：建立与发现欣赏的视角。

一块石头从一个侧面看非常一般，但换一个侧面可能是一种审美的存在。同样，德育教学规则可以纯粹理性或命令的形式呈现给学生，也可以选择一种特别的角度让学生认识到这种规则正是一种人类生活的智慧，一种“规律性与目的性的统一的形式”。

据《齐鲁晚报》1997年12月22日报道：12月7日上午，刘海峰，王志利执行任务返回部队时，路遇6名歹徒抢劫，将两名乘客打昏死。面对歹徒的嚣张气焰，刘、王两人想挺身而出保护乘客，但他们的身体都很单薄，个子又矮，而歹徒个个人高马大，手中又有凶器，刘海峰急中生智，装着上前劝架稳住歹徒，王志利则找到附近的一家饭店打110报警。10分钟后，警车赶到，两人协助民警将歹徒制服。这两人的行为引起争议。有的说，这两名战士贪生怕死，关键时刻不能挺身而出，给军人脸上抹黑；有的说，明知不是对手，如果上去硬拼，不仅救不了乘客，还会造成不必要的伤亡，军人做事就应该讲点策略。
这样的事例让学生自我欣赏，关键是教师必须与学生一起建立与发现欣赏道德智慧风景的视角，这两名战士在危急之中既救了人，又抓了歹徒，还保存了自己，这是最好的结局。在德育教学的准备阶段，教师的教学智慧主要体现在这一视角的寻找与建立上。

第二阶段：展现道德智慧与积极人生的美丽

在德育教学过程中，教师的任务是：一方面，在德育教学内容的呈现形式上应当发挥创造性，做到形象、生动、审美化，教师应当努力发挥教学内容上的审美因素，将道德智慧与人生的荣誉充分展示出来，让学生在道德价值，道德规范的学习中看到人类自身的伟大与尊严，体会到人类驾驭人际关系的“本质力量”。

另一方面，应当探索多种形式，延续、强化和巩固审美体验，促使道德审美的结果影响品德结构，改进行为模式。比如刘海峰、王志利两名战士的表现，既是我们要提倡的舍己救人，也是我们要讲究的策略和效果。这两名战士很值得学习。

因此，如何创设教育形式或可欣赏道德情境是欣赏型德育教学的实施关键。

第三阶段：践行审美化的人生法则

审美的任务是“立美”，德育教学的最终目标只能是道德行动。所以欣赏型德育教学模式所追求的最终目标也就是只能是鼓励学生践行审美化的人生法则。一种是审美化的“角色扮演”，一种是审美化的真实的道德实践训练。
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